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Resumé

En undersggelse af hvordan brobygningsklassen som metode kan skabe motivation, mod og
forudseaetninger, sa eleverne far lyst til at ga i gang med en ungdomsuddannelse. | rapporten
beskrives metoden ligesom, der fremlaegges en undersggelse, der beskriver og dokumenterer
brobygningsklassens positive virkning pa elevernes lyst til at deltage i og gennemfgre en
ungdomsuddannelse.

Elever i leesevanskeligheder, som er normalt begavede, er i risiko for ikke at komme i gang med en
ungdomsuddannelse efter afsluttet grundskole. En nyere stor undersggelse (PISA fra 2005)
dokumenterer, at 31 % af den gruppe unge, der ikke far en uddannelse eller dropper ud af en
uddannelse, ikke har et tilstraekkeligt laesestandpunkt.

| brobygningsklassen pa en ordblindeefterskole kan elever vaelge et tilbud i 10. klasse, hvor
klassen far undervisning i dansk og matematik en dag om ugen pa en teknisk skole. Resten af ugen
foregar undervisningen pa efterskolen. Klassen undervises i det pensum, som de vil mgde pa en
grundforlgbet pa en teknisk skole i en erhvervsuddannelse.

Undersggelsen skal vise, hvilke paedagogiske processer, der er i spil, ligesom det beskrives,
hvordan eleverne kvalificerer deres valg af uddannelse i Igbet af skolearet.

For at kunne dokumentere hvad, der motiverer eleverne, undersgges projektet ud fra elevernes
perspektiv. Det fremgar af undersggelsen, at de dynamiske processer i klassen er meget
komplekse, ligesom eleverne oplever skolearet som meget udfordrende.

Klassens leering er tilrettelagt som situeret laering, hvor eleverne mgder den virkelige praksis pa
teknisk skole, og dermed kan prgve at veere deltagere. | denne konstruerede virkelighed for
eleverne, kan de drage de ngdvendige erfaringer, de har brug for udvikle faglig selvsikkerhed.
Undersggelsen viser, at eleverne fgler sig mere fagligt sikre og har mod pa at begynde pa en
uddannelse efter brobygningsklassen.

| undersggelsen er brugt gruppeinterview med fire elever og indsamlet narrativer fra projektets
tre leerere. Undersggelsen er udfgrt af skolens leder, med de usikkerheder, der kan opsta nar en
skole undersgger sig selv. Undersggelsen er fortaget med udgangspunkt i fire udvalgte elever, og
giver et fingerpeg, om at metoden har en positiv effekt.
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Indledning

Brobygningsklassen pa Vrigsted Efterskole, efterskole for elever med laese- og
skrivevanskeligheder, er et szerligt tilbud til elever i 10. Klasse. Udover den almindelige vejledning
og den obligatoriske brobygning tilbydes et udvidet brobygningsforlgb i samarbejdet med en
teknisk skole. Samarbejdet med den tekniske skole har eksisteret siden 2001, og vi vil nu gerne
uddrage nogle logikker og teorier, idet vi ser en positiv udvikling for de elever som deltager i
projektet. Projektklassens indhold og begrundelse er tidligere uddybet i rapport fra udviklingforlgb
2005, Efterskoleforeningen. Tilbuddet henvender sig til elever i 10. klasse , som har brug for et
relevant tilbud for elever med laese- og skrivevanskeligheder, hvor eleverne kan blive introduceret
til mulighederne i ungdomsuddannelserne. Elevernes uafklarethed og faglige selvusikkerhed er
begrundelsen for forlgbet. Projektforlgbet er en af indsatserne over for frafaldstruede unge.

Undersggelsen kan ogsa ses som et bidrag til debatten om, hvorfor 10. klasse er saerdeles relevant
for elever, der har et szrligt behov for afklaring og stgtte i deres valg og gnske om at kunne ga i
gang med en uddannelse. Udsatte unge synes at mangle relevante muligheder efter 9. Klasse. Der
er brug for et 10. skolear for en del unge.

Med samfundets aktuelle gnske om at styrke elever med seerlige behov i erhvervsuddannelse, og
elevernes saerlige begrundelse for at vaelge brobygningsklassen ma dette projekt undersgges
narmere. Begrundelsen for udarbejdelsen for denne undersggelse er, at vi gnsker at vise
efterskolens muligheder. Her integreres et seerligt brobygningsforlgb i efterskoleforlgbet. Her er
en made at fa unge med seerlig risiko for ikke at kunne gennemfgre en uddannelse motiveret til
uddannelse. Vi ser det som vigtigt, at vi far vores projekt beskrevet og fulgt op, sa mange kan fa
indblik i, hvordan vi ggr. Eleverne er tilsyneladende glade for forlgbet i klassen, og det ser ud til at
eleverne forlader skolen med styrke og overskud, sa de herefter vaelger at ga i gang med en
uddannelse ved en teknisk skole.

| foraret 2009 foretog jeg en interviewundersggelse af fire elever i klassen. Dette er en naermere
undersggelse og beskrivelse af den betydning en sddan specialpaedagogisk praksis har pa
elevernes valg af ungdomsuddannelse. Der er behov for en kvalificering af, hvad der forstas ved
unge med saerlige behov for vejledning, men der er store vanskeligheder forbundet med en sddan
kvalificering.

Kan eleverne forberedes og motiveres til uddannelse gennem et sarligt 10. klasses
forlgb?

Vi har i 7 ar gennemfgrt et saerligt forlgb for en gruppe af meget fagligt usikre elever. Forlgbet
kalder vi en brobygningsklasse. Dette saerlige tilbud er for elever pa 10. klassetrin, elever som er
pa vej ud af skolen, og som endnu ikke er afklaret i forhold til deres valg af uddannelse og
fremtidige voksenliv. Det stigende krav om gennemfgrsel af en ungdomsuddannelse stiller denne
gruppe ressourcesvage unge i en sarlig vanskelig situation.

Jeg har undersggt om unge, der ellers er opgivende overfor uddannelse pga. laesevanskeligheder
kan motiveres til at interessere sig positivt for at ga i gang med en ungdomsuddannelse; er det



muligt at skabe lyst til uddannelse i stedet for ulyst til videre uddannelse, ulyst som er forarsaget
at fglelse af nederlag og manglende fglelse af succes i skolen tidligere i elevens skoleforlgb?

Gruppen af unge, der ikke far en uddannelse er bl.a. karakteriseret ved fglelse af nederlag og faglig
utilstraekkelighed. Uddannelse vaelges ikke eller gennemfgres ikke af forskellige arsager, her
naevnes bl.a. utilstraekkelige skolekundskaber som medvirkende, maske har elever ikke de formelle
kompetencer med fra grundskolen, maske har elever ikke vaeret til folkeskolens afgangsprgver i
alle fag, selv om elever har gennemfgrt et nogenlunde normalt skoleforlgb. Denne elevgruppe har
ofte modtaget lidt eller ingen stgtte i grundskolen, idet vanskelighederne ikke syntes store.
(Andersen, 2005)

Elever, som kan beskrives som “elever med mindre vanskeligheder” er ofte inkluderede i skolens
normalklasser, men med underskud i forhold til formelle kompetencer, og elever udtrykker ofte,
at de selv fgler sig udygtige. Elevernes faglige vanskeligheder beskrives ogsa som specifikke
indlaeringsvanskeligheder.

| en stor undersggelse fra 2005, viser Dines Andersen, at der er et behov for initiativer, der kan fa
eleverne i gang og holde eleverne i gang. (Andersen, 2005)

Der er brug for Igsninger; at give unge, der ellers er udfaldstruede mod — lyst — interessere —tro pa
at kunne gd i gang.

Elever oplever, at der er hjelpemidler og stgtteordninger i systemet, men at den sociale
integration ikke altid felger med. Funktionsnedseaettelse og normalitet er gensidigt afhaengige. Det
er maden at vaere integreret sammen med andre unge, der er vigtig for den unge med
vanskeligheder, det er vigtigt at fgle sig normal.

Det er vigtigt at systemet fungerer, sa eleverne kan vaere med, det vi kalder inklusion.

| Aase Holmgaards afhandling Viljen til Laesning, 2007, beskriver hun, hvordan eleverne oplever
spejling. Elever med vanskeligheder vil ofte sig sig selv som afvigere, idet de oplever de andre i
uddannelsen som dygtigere. Elever med laesevanskeligheder, som optages pa en
ungdomsuddannelse er ellers optaget, fordi de har samme forudsaetninger i forhold til
uddannelsens mal, men oplever sig som afvigende.(Holmgaard, 2007)

Vi har nu i gennem mange ar pa efterskolen oplevet elevers mgde med teknisk skole og har
udviklet en model, som ser ud til at virke i praksis:

Undersggelsen tager udgangspunkt i den paedagogiske praksis, der udfoldes i brobygningsklassen,
elever og leerere imellem. Eleverne er kendetegnet ved at have modtaget specialundervisning
tidligere i deres skoleforlgb. Alle eleverne har laesevanskeligheder, og laeser darligere end
gennemsnittet af deres jaevnaldrende. Eleverne har sadledes vanskeligheder med afkodning af en
given tekst og vanskeligheder med forstaelsen af det laeste. Laererne har alle stor erfaring
undervisning af elever med laesevanskeligheder, ligesom de alle har efter- eller videreuddannet sig
indefor feltet; en leerer er uddannet skolevejleder, en er uddannet laesekonsulent.

Siden 2001 har Vrigsted Efterskole haft et teet samarbejde med Horsens Tekniske Skole om
brobygning.

Projektet har udviklet sig fra at vaere en praksis bygget pa gode gamle specialundervisnings-
traditioner til at vaere et moderne meritgivende brobygningsforlgb. Vi har fra projektets
begyndelse antaget, at elever, med hgj grad af selvusikkerhed og lavt selvvaerd kan stgttes til et
bedre udbytte af skolen, nar undervisningen bygger pa forudsigelighed og forforstaelse. Hvis



elever er blevet prasenteret for en teknisk skole vil de sandsynligvis have nemmere ved at falde
til, nar de skal ga der rigtigt.

Efterfglgende er lov om vejledning med obligatorisk brobygning implementeret. Vores projekt star
ved siden af den obligatoriske brobygning og er et bredere tilbud.

| Ipbet af skolearet vil eleverne i brobygningsklassen vaere pa teknisk skole 25 tirsdage i Ipbet af 10.
klasse, hvilket svarer til 5 ugers brobygning.

Eleverne i brobygningsklassen gar i 10. klasse og har ikke afsluttet 9. klasse med folkeskolens
afgangsprgver i alle fag. De har pa grund af diagnosticerede laesevanskeligheder veeret fritaget for
proveafleeggelse i et eller flere fag pa 9. klassetrin. (Bekendtggrelsen om muligheder for afvigelser
ved folkeskolens afgangsprgver, mulighed for fritagelse fra folkeskolens afgangspraver).

Eleverne bruger tekniske hjeelpemidler til laesning og skrivning, i denne fremstilling kaldet en it-
rygsak. It-rygseekken indeholder en baerbar pc samt tilhgrende it-programmer for eksempel
oplaesningsveerktgjer og skrivestgtteprogrammer.

Eleverne i brobygningsklassen hgrer under betegnelsen elever med specifikke vanskeligheder, i
denne fremstilling elever i leesevanskeligheder. Det betyder, at de hgrer til en gruppe af elever,
som kan modtage specialundervisning, men ikke af denne grund og pr. automatik far tiloudt en
speciel og udvidet vejledning omkring ungdomsuddannelserne. De fleste af denne elevgruppe
antages at kunne gennemfgre en normal ungdomsuddannelse, nar og hvis de har mulighed for at
benytte de relevante hjelpemidler — som ovenfor naevnte it-rygsaek.

Der ses en sarbarhed hos gruppen af elever i leesevanskeligheder i forhold til uddannelse. Der er
stor sandsynlighed for, at eleverne ikke pabegynder en ungdomsuddannelse samt stor
sandsynlighed for, at de dropper ud af en pabegyndt ungdomsuddannelse. Elever i
leesevanskeligheder er derfor i relativt stor risiko for at blive stigmatiseret samt rubriceret i
restgruppen:

”Det er samfundets smertensbgrn, som er genstand for megen opmeaerksomhed og bekymring,
fordi det er i denne gruppe, mange af samfundets ddrligdomme ophobes.... Restgruppen har
darligere laesefaerdigheder end alle andre grupper, lavere faglig selvtillid, lavere forventninger til
eget potentiale, har en ringere faglig selvvurdering, var mindre konkurrencebetonede i skolen og
deres laeselyst samt interesse for laesning i fritiden var mindre end i andre grupper. ” (Andersen:
2005: 41)

Tabel 1.1 (Glavind 2005, i Gudmundsson/Jensen:2005)

o

Ar 25-arige uden ungdomsuddannelse
1981 38,8 %
1996 24,0%
2001 21,3 %




Ovenstaende tabel viser andelen af unge under 25 ar, som ikke har feerdiggjort en
ungdomsuddannelse, nar de fylder 25 ar.

Efterskolemiljget, hvori brobygningsklassen er et tilbud, danner rammen for normaltbegavede
unge, som har valgt netop denne skole, fordi undervisningstilbuddet eksplicit henvender sig til
unge i leesevanskeligheder samt har fokus pa Igsning af disse vanskeligheder. Ud over dette
fungerer skolen pa lige vilkar og med samme indhold som ikke specialefterskoler.

”Pa en efterskole for unge med laesevanskeligheder optages kun elever, hvor skole, foraeldre og de
selv opfatter lzesevanskeligheder som det primaere og ofte ogsa som det eneste problem de unge
har” (Holmgaard: 2007:543)

Praksissen, brobygningsklassen, har gennem eksistensperioden pa 7 ar udviklet sig til en egentlig
undervisningsform og — metode. Resultaterne af dette unikke tilbud kan umiddelbart observeres
ved, at der sker en markant udvikling af eleverne. Fra at vaere fagligt usikre, at have udpraeget lavt
fagligt selvvaerd samt manglende tillid til egne evner i forhold til at uddanne sig, udvikler eleverne
sig til at veere positive, optimistiske og motiverede for at ga i gang med en ungdomsuddannelse
efter endt efterskoleophold og et ar i brobygningsklassen.

Beskrivelse af eleverne og deres forudszetninger

De elever, som kommer til efterskolen og optages i efterskolens brobygningsklasse, er alle
beskrevet som elever i seerlige indlaeringsvanskeligheder, laese- og skrivevanskeligheder. Alle er
udredt af Paedagogisk Psykologisk Radgivning, og de fleste af eleverne kommer fra almindelige
folkeskoler og har modtaget specialundervisning. Specialundervisningen har vaeret tilrettelagt
som individuelle forlgb for den enkelte elev pa mader, som man har organiseret og prioriteret i de
respektive kommuner. Eleverne medbringer derfor meget forskellige og individuelle erfaringer og
oplevelser fra deres skoleforlgb til efterskolen.

Elever og forazldre beskriver ofte det skoleforlgb, som eleven tidligere har oplevet som
utilfredsstillende, forstaet pa den made, at eleven ikke har et alderssvarende standpunkt, nar
eleven forlader skolen. Det betyder, at de elever, der kommer til efterskolen har et fagligt
mangelfuldt standpunkt.

Jeg far ofte det indtryk, at elever og forzeldres oplevelse er, at nar elever med specifikke
vanskeligheder placeres i almindelige klasser, forventes det ofte, at eleven ma tilpasse sig
klassetrinnets mal og klassens pensum. Indlzeringsvanskelighederne og arsagerne hertil bliver pa
den made placeret hos den enkelte elev.

Laesevanskeligheder opfattes ofte som det enkelte individs iboende vanskeligheder, og indebaerer
ofte en udskillelse fra leeringsfeellesskabet for at modtage et seerligt undervisningstilbud.
(Holmgaard: 2007: 198)

Den specialpsedagogiske Igsning er derfor ofte, at eleven er i klassen, men ikke med det fulde
udbytte af undervisningen. De svageste elever i denne gruppe har ofte ikke de fulde faglige
forudsaetninger og skal derfor bade indhente tidligere ars pensum og det nye til klassetrinnet
hgrende pensum, altsa arbejde og forsta meget mere end de andre lever for at opna det samme



udbytte af undervisningen. Elevernes vanskeligheder er typisk blevet afhjulpet individuelt, i de
omtalte elevers tilfaelde er de maske blevet udstyret med tekniske hjelpemidler, it-rygsaek
og/eller har faet et tilbud om ekstra lektiehjaelp.

Det overvejende flertal af eleverne i brobygningsklassen har ikke gennemfgrt folkeskolens
afgangsprgver i 9. klasse. De er beskrevet som normaltbegavede unge. De er undersggt og testet
og deres vanskeligheder er beskrevet som specifikke indlaeringsvanskeligheder. Eleverne er
generelt praeget af darlige skoleoplevelser, har en lav selvvurdering, lav selvtillid, og er saledes
udsatte i forhold til at skulle ga i gang med en ungdomsuddannelse. De er i risiko for at droppe ud
og dermed udsat for arbejdslgshed. (Andersen: 2005)

| denne undersggelse er det falles for eleverne, at de alle har oplevet vanskeligheder i skolen.
Eleverne har modtaget saerligt tilrettelagt tilbud, fordi de er i laesevanskeligheder. Det er i skolen,
at ordblinde elever oplever deres handicap, set som utilstraekkelige skolefeerdigheder. Det er i
relationen til andre elever, at de opdager, at de ikke kan det samme som andre bgrn og opdager
deres faglige utilstraekkelighed og bliver bekymrede for fremtiden og mister troen pa at kunne
deltage pa en ungdomsuddannelse.

Projektet

Projektet gar ud p3, at eleverne tilbydes et undervisningsforlgb i fagene dansk, matematik og
naturfag, hvor ordblindeefterskolen og teknisk skole arbejder sammen om planlaegning og
udfgrelse, saledes at eleverne er pa teknisk skole hver tirsdag og undervises af leerere der. Resten
af ugen er eleverne pa efterskolen og undervises i fagene af deres klasselzerer fra efterskolen.
Undervisningen foregar bade pa efterskolen og Teknisk Skole, Erhvervsuddannelserne VIA i
Horsens. Efterskolens laerer er med pa teknisk skole og fglger eleverne der. Ved kursets afslutning
tilbydes eleverne at ga til prgve i fagene pa teknisk skole. Der aflaegges almindelig prgve pa F-
niveau i fagene, hvilket naesten svarer til 10. klasse, altsa et niveau hgjere end 9. klasse. Afsluttede
fag med bestaet eksamen kan overfgres som merit, nar de skal i gang med en uddannelse pa en
hvilken som helst teknisk skole.

Eleverne bliver saledes fagligt introduceret til ungdomsuddannelse, ved pa egen krop at maerke,
hvad der venter, leerer miljget at kende. Eleverne deltager i alle efterskolernes aktiviteter og har
andre fag, engelsk og fysik pa G eller E niveau pa efterskolen, hvor undervisningen er tilpasset den
enkelte elev i forhold til behov for seerlig st@tte. Den daglige undervisning er tilrettelagt for elever
med laese- og stavevanskeligheder. Den daglige peedagogiske praksis tager udgangspunkt i en
undervisning baseret pa it-veerktgjer med szerlige programmer for ordblinde, digital laese- og
skrivestgtte, adgang til digitaliserede tekster, oplasningsfaciliteter.

Eleverne er saledes allerede i gang med en uddannelse, idet de ikke skal bruge sa meget tid pa
dansk, matematik eller naturfag i uddannelsen. Der er dermed kompenseret for deres
laesehandicap. Intentionen med brobygning er, at unge gar i gang — er i gang og bliver ved med at
veere i gang, ikke kun lige efter skolen men gennemfgrer hele uddannelsen.

Projektets ide er at udvikle pa en flerfaglig praksis, hvor der deles viden mellem institutioner og
fagpersoner. Efterskolens laerere har viden om specialundervisningens teknikker og metoder, og
teknisk skoles lerere har viden om de formelle rammer, krav og erfaring med unge i uddannelse.



Den unge kan sa bedre sikres udvikling ved deltagelse i faellesskab og den inkluderende praksis er
malet.

Brobygning betyder sdledes i denne sammenhang, at man bygger en bro over gabet mellem
grundskolen og ungdomsuddannelsen. | den tidligere lov om brobygning mellem skole og
uddannelsessted, var brobygning ikke obligatorisk i 10. Klasse. (Bekendtggrelse om Brobygning,
Undervisningsministeriet 1999)

Projektet oprettedes i sin tid efter muligheder beskrevet i daveerende lov. Brobygningsklassen er
fortsat som en klasse pa efterskolen, selv om der er kommet en ny lov om brobygning, hvor der nu
skal tilbydes obligatorisk brobygning mellem 10. Klasse og ungdomsuddannelsessteder. (Lov om
Brobygning, Undervisningsministeriet 2007)

Projektets formal er, at ggre elevernes egen skolesituation til et positivt anliggende. Jeg antager,
at de har veeret overvejende ureflekterende i forhold til deres egne muligheder for at influere pa
deres egen uddannelsessituation. Elevernes faglige usikkerhed har gjort dem passive i forhold til at
tage stilling til skolens faglige indhold.

Undersggelsen
Det kan veaere vanskeligt at definere klare succeskriterier for indsatsen i projektet.

Eleven kan gennemfgre forlgbet, ga til eksamen i alle tre fag og besta

Eleven kan gennemfgre forlgbet, men uden at ga til eksamen

Eleven kan deltage i noget af forlgbet, men ikke gennemfgre hele skolearet

Eleven kan prgve noget pa teknisk skole, gennemfgre skolearet pa efterskolen

Eleven kan have oplevet skolelivet, uden dog at ga til prgve, men maske have faet lyst til at
leere?

arwdE

Hvor meget skal eleven gennemfgre f@r projektet kan opleves succesfuldt?

| denne undersggelse er det faelles for eleverne, at de alle har oplevet vanskeligheder i skolen.
Eleverne har modtaget seerligt tilrettelagt tilbud, fordi de er i laesevanskeligheder. Det er i skolen,
at ordblinde elever oplever deres handicap, set som utilstraekkelige skolefaerdigheder. Det er i
relationen til andre elever, at de opdager, at de ikke kan det samme som andre bgrn og opdager
deres faglige utilstraekkelighed og bliver bekymrede for fremtiden og mister troen pa at kunne
deltage pa en ungdomsuddannelse.

| interviewet vil jeg prgve at indhente elevernes syn pa deres egen skolesituation og syn pa
motivation som drivkraft i undersggelsen.

Tre laerere har undervist i brobygningsklassen i flere ar. En leerer fra efterskolen og to leerere fra
teknisk skole.

Efterskolelaereren er skolevejleder og har lang erfaring med at motivere elever til
uddannelsesvalg. Leaereren underviser i klassen til hverdag pa efterskolen.

De to lzerere fra teknisk skole har vaeret med i brobygningsprojektet siden projektstart. De har



leert elevgruppen at kende pa grund af deres aktive og vedvarende engagement samt deltagelse i
brobygningsprojektet. De to leerere fra teknisk skole har ikke tidlige erfaringer med
specialundervisning og dermed ikke kendskab til elevgruppen og den specielle paedagogik dette
indbefatter. Da projektet nu har eksisteret i mindst 7 ar, er der opsamlet meget kompetent
leerererfaring i projektet.

Begge lzerere fra teknisk skole underviser pa introforlgb ved hver skolestart pa teknisk skole. Her
er tale om elever, der primart kommer lige fra folkeskolen og starter pa teknisk skole. Den ene
leerer underviser i dansk, den anden underviser i dansk og matematik.

Eleverne har nu gaet i skole i 10 ar og skal til at i gang med en ungdomsuddannelse. De selv og
deres omgivelser (laerere, vejledere og foraeldre) har udtrykt behov for seerlig afklaring/
introduktion til en ungdomsuddannelse, fordi eleven har et sarligt behov for stgtte. Eller i hvert
fald har haft indtil nu. Eleven har diagnosticerede vanskeligheder med laesning og skrivning. Der er
tidligere modtaget/ydet specialundervisning og vanskelighederne breder sig ud over flere
fagomrader, hvor der ogsa stilles krav til laese- og skrivefeerdigheder. Eleverne fgler sig fagligt
usikre og mener ikke selv, at de er klar til at ga i gang med en ungdomsuddannelse. Foraldre,
lerere og vejledere mener ogsa, at elevens faglige usikkerhed og maske faglige darlige standpunkt
gor, at eleven ikke er klar til den almindelige ungdomsuddannelse, og derfor har elev og foraeldre
valgt efterskolens specielle tilbud om et brobygnings forlgb. Eleven har dermed et lavt selvvaerd
ved skolestarten.

Jeg vil gerne undersgge, om eleven gennem forlgbet bliver mere fagligt og personligt sikker, og
dermed fgler sig klar at starte pa en uddannelse pa en teknisk skole.

Der er altsa tale om personlige vurderinger, elevens egen selvforstaelse. Ved interviewmetoden er
det muligt at fa elevens subjektive vurdering af forlgbets duelighed.

Jeg vil spgrge eleverne om deres opfattelse af forlgbet og hvordan de fgler/maerker/evaluerer sig
frem til, om det virker for dem.

Jeg samlede 4 udvalgte elever; kriteriet var at de tidligere havde givet udtryk for bekymring over
deres muligheder for uddannelse. Angst for lektier, angst for skolens krav, nederlagspraeget
holdning til egne evner. Faktuelt store vanskeligheder med de boglige fag.

Om det faglige:

Eleverne har forskellige oplevelser fra tidligere skolegang.
Alle eleverne udtaler

- at det har vaeret svaert at fglge med i skolen tidligere.

- at der tidligere har veaeret for lidt hjeelp i klassen.

Om oplevelsen af hjeelp til faglige vanskeligheder i tidligere skole

"Det var svaerere” siger Michael

”Jeg fik overhovedet ikke hjaelp.....de kunne ikke hjaelpe os, der havde sveert ved det.”siger Jesper.
”Jeg har faet sadan en lille smule hjalp i 4. Klasse.....nej ellers hjalp min far og mor med lektier...”,
siger Anna.

Thomas har tidligere gaet i specialklasse og synes egentligt, at klasserne ligner hinanden.
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Oplevelser of stgtte til de faglige vanskeligheder i brobygningsklassen

"Nogen gang sker der for meget, andre gange for lidt..jeg far hjzalp...jeg bliver bedre” siger
Michael.

"Vi far hjeelp”siger Michael

Om motivation og arbejdsvaner:

Hvordan takler eleverne undervisningsformen

“Vi skal aflevere syv moduler, og have underskrifter ude pa teknisk skole, hver gang vi har lavet
et”, siger Michael.

"Vi skal jo leere rutinen, ja laere at ga pa teknisk skole”, siger Jesper.

"Der er noget erfaring” mener Michael og Thomas.

Om at blive parat til ungdomsuddannelse:

Opleves en forbedring af skolestandpunkt

"”Ja” siger eleverne i kor.

"Man far erfaring i at sidde derinde”, siger Michael.

”Du far meget mere erfaring og vi har meget mere tid til at arbejde med stoffet. De andre skal tage
det pa tyve uger, vi far et helt ar”, siger Jesper.

Mgdet med andre elever pad teknisk skole
"Ja, vi leerer da nogen at kende, nogen vi kendte i forvejen” siger Jesper.
"Maske snakker man med dem om andre ting” siger Jesper.

Udsigt til at det er en fordel at have erhvervet erfaringer med undervisningen pd teknisk skole
inden man starter rigtigt.

“Man far rutine”, siger Jesper.

”Jeg ville hellere have timerne samlet pa fire uger, jeg synes ikke jeg far noget ud af det”, siger
Anna

Oplevelsen af maengden af fagligt stof
”Ja, det er fint at det bare er noget med regning og sadan”, siger Anna

Veelges at afslutte med praver i dansk eller matematik pa F niveau
Ja, alle vil til pr@ve dansk og matematik. Anna er lidt nervgs for teksterne.

Falelsen af at have ndet de faglige mal
”Ja, nu har jeg det jeg skal bruge”, siger Michael

Er | klar til Teknisk Skole
"ja,” svarer alle

Om samarbejde:

Kunne | anbefale klassen til andre

”Ja, det er en god klasse, god made man arbejder pad”, siger Jesper.

”"Man bliver bedre til at taenke selvsteendigt”

”Man bliver bedre til at arbejde sammen med andre, jeg sidder i hvert fald ikke og teenker, nej det
kan jeg ikke f inde ud af....fgr havde jeg kun en ven. Det er noget med at alle har det sveert med
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noget, sa det er ens for alle”, siger Anna.
”Jeg er i hvert fald blevet meget bedre til dansk”, siger Thomas.

Inklusionsperspektivet:

Anna fgler, at hun far mere ud af det i denne klasse end sidste ar. Da havde hun kun en ven, som
hun kunne spgrge. Nu siger hun:” Man kender ogsa flere, man kan arbejde sammen med.....det er
noget med at alle har det sveert med noget, sa det er ens for alle!”

Laereprocesser

| arbejdet med unge mennesker i laesevanskeligheder oplever jeg, at laering og udvikling er to sider
af samme sag. Laering, socialisering, personlig udvikling og identitetsdannelse er integrerede
processer, der kun kan adskilles fra hinanden, hvis de analyseres.

| arbejdet med at ruste unge til fremtidens udfordring, geelder det om at forberede dem sa godt
som muligt.

| den enorme kompleksitet som laering udger, er det ngdvendigt, som praktiker at fa
erfaringsperspektivet inddraget. Det viser sig, at leererne administrerer det komplekse felt, som er
leering, med udgangspunkt i eleverne og laerernes egne praktiske erkendelser. Det duer ikke med
topstyring og ensartethed.

Eleverne i brobygningsklassen har indbyggede laeringsbarrierer. De har ikke tidligere lzert det de
skulle. Barriererne for lzering ser forskellig ud fra elev til elev. Fejlleering, leeringsforsvar og
leeringsmodstand praeger leeringsprocesserne og deres resultater. (llleris: 2007)

I min undersggelse tager jeg udgangspunkt i den opfattelse, at lzering er en social konstruktion.
Indholdet af lzering erkendes og nyt knyttes sammen med resultaterne af tidligere lzering. Laering
finder sted i bestemte sociale og samfundsmaessige sammenhaenge, der indgar i bade
leeringsprocesserne og deres resultater.

Den situation eleverne er i, er en del af lzeringsprocessen og dermed en del af lzeringsresultatet. |
forstaelsen af leering som situeret, bliver laereprocesserne til, hvor eleven er. Den praksis som
eleven er i, bliver eleven en del af.

Nar man kan dokumentere og se effekten af de kraefter, der laegges i det daglige arbejde, vil det
kunne formidles. Kvaliteten vil fremga og vaere tydelig i beskrivelser af institutionen. Pa den made
vil medarbejdere og elever opleve, at arbejdet synligggres og far en veerdi, ogsa udenfor
institutionen.

Modellen, som brobygningsklassen er opstaet af, har eksisteret som eksperiment i flere ar, inden
den nugaeldende lov om brobygning blev vedtaget. (Bekendtggrelse nr. 786 af 14. oktober 1999
om brobygningsforlgb til ungdomsuddannelse). Denne bekendtggrelse gjorde det muligt, at
tilrettelaegge brobygningsforlgb fra grundskole til ungdomsuddannelse i et omfang svarende til 6
ugers undervisning for elever i 10. klasse. Tilbuddet blev brugt af mange skoler, og maden forlgbet
blev organiseret pa, varierede fra skole til skole.

De fleste andre specialefterskoler, som havde ordninger, hvor elever var pa teknisk skole, har
opgivet denne model og tilbyder nu eleverne obligatorisk brobygning til ungdomsuddannelse,
ligesom man ger i alle 10. klasser.
| 2007 kom en ny bekendtggrelse om brobygning. Nu hedder det brobygning og
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introduktionskurser til ungdomsuddannelser. (Bekendtggrelse nr. 770 af 27.juni 2007 om
brobygning og introduktionskurser til ungdomsuddannelserne). Der er indfgrt en obligatorisk
ordning, hvor alle elever i 10. klasse, skal stifte bekendtskab med ungdomsuddannelser. Den
obligatoriske brobygning skal vare to uger. Loven abner mulighed for forlgb af leengere varighed.

Brobygningsklassen pa vores skole deltager ogsa i den almindelige brobygning, hvor eleverne er i
erhvervspraktik og deltager i et szerligt forlgb i en ungdomsuddannelse, som er beskrevet i
bekendtggrelsen.

Brobygningsklassenhar udviklet sig fra at vaere et tilbud til at veere en metode. Fgr havde tilbuddet
karakter af frivillighed og interesse, noget man valgte hvis man havde lyst.

Leeringsteorier

| arbejdet med unge mennesker i leesevanskeligheder oplever jeg at laering og udvikling er to sider
af samme sag. Laering, socialisering, personlig udvikling og identitetsdannelse er integrerede
processer, der kun kan skilles fra hinanden, hvis de analyseres.

| arbejdet med at ruste unge til fremtidens udfordring geelder det om at ruste dem sa godt som
muligt.

| den enorme kompleksitet som laering udggr, er det ngdvendigt som praktiker at fa
erfaringsperspektivet inddraget. Det viser sig, at laeererne administrerer det komplekse felt, som er
leering med udgangspunkt i elevernes og lzerernes egne praktiske erkendelser. Det duer ikke med
den topstyring og ensartethed.

Eleverne i brobygningsklassen har indbyggede laeringsbarrierer. De har ikke tidligere lzert det de
skulle. Barriererne for laering ser forskellig ud fra elev til elev, fejllaering, leeringsforsvar og
leeringsmodstand praeger laeringsprocesserne og deres resultater.

| min undersggelse tager jeg udgangspunkt i den opfattelse, at laering er en social konstruktion.
Indholdet af leering erkendes og nyt knyttes sammen med resultaterne af tidlige lzering.

Leering finder sted i bestemte sociale og samfundsmaessige sammenhaenge, der indgar i bade
laeringsprocesserne og deres resultater.

Den situation eleverne er i er en del af laeringsprocessen og dermed en del af laeringsresultatet.
| forstaelsen af laering som situeret bliver laereprocesserne til, hvor eleven er. Den praksis som
eleven er i, bliver eleven en del af.

Skolen og undersggelsen

At undersgge egen praksis kan vaere medvirkende til udvikle og kvalificere det arbejde, der
udfgres.

Ved refleksion og justeringer pa baggrund af erfaringer vil skolens tilbud hele tiden udvikles i en
stadig proces. Ved at lade evaluering vaere en del af det padagogiske arbejde opnas en mulighed
for kontinuerlig justering. Det er ngdvendigt at have nogle pejlemaerker, som man kan vurdere
arbejdet i forhold. Aktgrerne har brug for at kunne se forandringerne. | forhold til en proces, hvor
aktgrerne, elever og personale involveres. Skolen vil pa den made hele tiden levere, det som
eleverne har brug for, og der er fagligt belaeg for den praksis der udfgres.
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Undersggelse af egen praksis vil vaere med til at skabe gget faglig identitet og tryghed. Det vil gge
trivslen i arbejdet lokalt og reducere muligheden for, at man fgler sig mislykket. Ligeledes vil man
opleve at systematisering af egne erfaringer giver et gget bevidsthed om det psedagogiske arbejde
der udfgres. Det vil selvfglgelig vaere til nytte for institutionen og andre som arbejder i feltet.

Praksis uden refleksion og forskningslignende aktiviteter bliver kedelig.

Det er et godt arbejdsredskab til at starte en proces med refleksion, systematisering og beskrivelse
som igen kan danne udgangspunkt for nye ideer og initiativer.

Det ses som positivt for projektet at veere et udviklingsprojekt.

Deltagere i processen bliver engagerede. Eleverne tager ansvar og er deltagende i det der sker i
klassen, og samarbejdet mellem aktgrer er praeget af god dialog. De paedagogiske processer
diskuteres Ipbende, og refleksion bliver en del af arbejdsformen. Da projektet hele tiden skal
tilpasses brugerne, ma der veere en hgj grad af brugerorientering. Brugerne har en legitim ret til at
blive medinddraget og have indflydelse pa den undervisning og hele det tilbud, de modtager.
Eleverne far en indsigt i projektets formal, som netop handler om dem selv, nar evalueringen
bliver tydelig og dokumentationen fremstar som, noget aktgrerne kan genkende og som noget der
har relevans.

("Dette er nyttigt og relevant for mig — det er en beskrivelse af skolen som jeg kan genkende — og
som jeg tror, er vigtig”)

Nar man kan dokumentere og se effekten af de kraefter, der laegges idet daglige arbejde, vil det
kunne formidles. Kvaliteten vil fremga og vaere tydelig i beskrivelser af institutionen. Pa den made
vil medarbejdere, elever opleve at arbejdet synligggres og far en veerdi, ogsa udenfor
institutionen.

Formalet med undersggelsen er at finde kvalificeret dokumentation, sa vi kan sta inde for, hvad
det er der virker i dette paedagogiske tiltag. Vi gnsker at fa uddraget viden om vores praksis.
Ved brug af kvalitative metoder, interviewundersggelsen, gnskede jeg at fa dokumenteret vores
praksis, sa den kan praesenteres som viden.

Ikke kun en viden oveni den vi allerede har, men en erkendelsesudvidelse.

Konklusion

Undersggelsens spgrgsmal:

Hvordan kan brobygningsklassen som metode skabe motivation og forudsaetninger, sa eleverne
kan ga i gang med en ungdomsuddannelse?

Hvordan skabes motivation hos eleverne?Virker metoden positivt, sa eleverne motiveres til at
deltage og gennemfgre en ungdomsuddannelse?

Min undersggelse af brobygningsprojektet viser, at elever, der gar i klassen har oplevelsen af, at
de udvikler sig, mens de gar i klassen. De fgler sig bedre rustet til at vaelge en
ungdomsuddannelse, efter at have deltaget i klassen, nar de skal melde sig til en
ungdomsuddannelse efter 10. klasse, end de gjorde, da de startede. Interviewundersggelse med
elever og narrativer i skriftligt form fra laererne, der er involveret i klassen bekraeftede, at arbejde i
klassen stgtter eleverne.

Klassen er en metode til at fa fagligt usikre elever med leesevanskeligheder motiveret til at ga i
gang med en uddannelse.
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Da det er elevernes oplevelse og udvikling af faglig sikkerhed, der er fokuspunktet i hele projektet,
var det klart, at elevernes syn pa projektet er afggrende. Ved at lade brugerperspektivet,
elevernes perspektiv, blive undersggelsen fokus, bliver elevernes oplevelse af den paedagogiske
proces tydelig.

Da lererne, der arbejder i klassen kommer fra to forskellige skoler, teknisk skole og efterskolen er
det vigtigt, at der bliver en tydelig evalueringsform. Der er brug for en made, sa den viden der
produceres om projektet, ogsa kan udvikles og overdrages til andre. For at kunne formidle, det der
opnas i klassen, ma der findes en made, at fa den paedagogiske indsats gjort tydelig, som fremstar
som resultater. Resultaterne er dokumentationen. Det blev ogsa tydeligt i undersggelsen, at der er
brug for, at institutionerne kan vise projektets resultater til kolleger, foreeldre og
samarbejdspartnere. Den formidling af viden, der frem kom ved evalueringen er vigtig for
projektets selvforstaelse, da det ellers er en lille lukket verden, som kun kendes af projektets
brugere.

Et af de resultater, der kunne uddrages af leerernes fortaellinger er, at projektets succes er
afhzengig af et godt samarbejde mellem skolerne. Det er ngdvendigt at projektet bakkes op af de
andre lzrere, elever og forzeldre.

Ved at foretage et interview med en gruppe pa fire elever, ndede jeg frem til at eleverne fgler sig
sikre og synes, at de far erfaring og rutine i at ga pa teknisk skole. De tilkendegav, at de er trygge
ved at lzere arbejdsmetoderne pa en teknisk skole at kende, sa de kender undervisningsformen
inde, de kommer begynder pa en ungdomsuddannelse.

Leererne beskrev deres erfaringer i arbejdet med projektet i sma fortzellinger om deres indtryk og
oplevelser med klassen. De kom tydeligt frem, at de ser en udvikling hos eleverne undervejs.
Eleverne opleves som mere og mere selvstaendige og sikre i Ipbet af skolearet. Eleverne opnar
mere modne mader at Igse opgaverne pa, og laerer at arbejde videre med opgaver efter kritik.
Nar eleverne gar i klassen kommer de naturligt til at deltage i et miljg pa en teknisk skole. Den
situerede lzeringssituation, der opstar den ene dag om ugen, ser ud til at bidrage til eleverne
faglige selvfglelse. | Ipbet af skolearet arbejder klassen med stofomrader, der ellers indgar i
erhvervsuddannelserne i fagene dansk og matematik. Eleverne arbejder med samme stof som de
vil mgde pa et tidspunkt i en kommende erhvervsuddannelse. Dette mgde med stoffet er svaert,
men det ser ud til at eleverne tager opgaverne meget serigst og arbejder grundigt. Eleverne opnar
at blive en del af et praksisfallesskab i en institution, De mgder andre unge og de bruger
faciliteterne. Den situation eleverne er i, bliver en del af leeringsprocessen og dermed en del af
leeringsresultatet. Laering bliver meningsfuld.

Perspektivering

Elever som har modtaget specialundervisning i skolen har behov for en seerlig introduktion til
uddannelserne efter folkeskolen.

Statistikker viser, at op mod 20 % af en ungdomsargang ikke at far uddannelse enten fordi, de
aldrig kommer i gang eller ogsa fordi de droppe ud, inden uddannelsen er afsluttet.

Af den gruppe unge, er der ca. 30 % som har utilstraekkelige laese- og skrivevanskeligheder. Der er i
gjeblikket fokus pa elever med szerlige behov, nar de kommer til en ungdomsuddannelse og der
tilbydes specialpadagogisk stgtte pa flere mader. Med Bekendtggrelse om brobygning og
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introduktionskurser til ungdomsuddannelserne fra 27. Juni 2007 indfgrtes obligatorisk
brobygning.

Erfaringerne fra vores projekt viser, at elever i faglige vanskeligheder ser ud til at profitere af en
seerlig stgtte, hvor 10. Klasse i en skole er en del af introduktionen til ungdomsuddannelserne.
Den obligatoriske brobygning kan vaere et barsk mgde med en ungdomsuddannelse og der kan
veere god grund til at veere opmaerksom pa at understgtte koblingen mellem skole og
uddannelsessted.

Projektet i tal

Nedenstaende tabel viser projektresultater indtil nu. Eleverne har et uddannelsesvalg pa deres
uddannelsesplan ved skolestart. | marts maned skal de tilmeldes en ungdomsuddannelse, og
enkelte ombestemmer sig.

Elevers uddannelsesgnsker og valg af uddannelse

2005-6 | 2005- | 2006-7 | 2006- | 2007-8 | 2007- | 2008-9 | 2008-

gnske | 6valgt | gnske | 7 valgt | enske | 8 valgt | gnske | 9 valg

Teknisk skole 8 7 7 7 8 8 10 11
SOsuU 1 1 6 4 1 1

Handelsskole 1 1 1 1
EGU 1 1

10 . klasse 2 2

Andet herunder 1 2 3 5 1 1 2 1

produktionsskole/

arbejde/au pair

I alt 11 11 19 19 10 10 13 13

Tabellen viser hvor mange elever, der har vaeret i brobygningsklassen i hvert skolear. Det ses ogsa
hvilken ungdomsuddannelse, eleverne dremte om(gnske), da de begyndte i klassen og hvilken
uddannelse de tilmeldte sig(valgt).

Tabellen viser, hvordan eleverne har gnsket og valgt uddannelse efter 10. klasse i
brobygningsklassen i de sidste fire skolear. . Der ses en overensstemmelse, altsa kvalificering af
eleverne valg.
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Noter
Elever pa en ordblindeefterskole beskrives som normaltbegavet med specifikke
indlaeringsvanskeligheder i laesning.

Teknisk skole bruges her som betegnelse for en erhvervsuddannelsesskole, EUD

Kirsten Weile, forstander pa Vrigsted Efterskole, efterskole for unge mellem 14 og 18 ar med
ordblindhed siden 1997. Jeg er lereruddannet og har mastergrad i specialpadagogik. Siden 1983
har jeg arbejdet med specialundervisning for elever med laese- og skrivevanskeligheder. Formand
for netveerksbestyrelse for ordblindeefterskolerne, som blandt andet er styregruppe for
forskningsprojektet Unge Skriver Lgs med It. Vi har ogsa staet bag udviklingsprojektet Unge Skriver
Lgs Med It. Siden 1998 har jeg engageret mig i arbejdet med at anvende it- laesevaerktgjer som
kompenserende hjxlpemiddel til unge i laese- og skrivevanskeligheder. Jeg er optaget af
muligheder for sikre unge i faglige vanskeligheder muligheder for at fa en uddannelse.

Vrigsted Efterskole har i flere ar haft en brobygningsklasse, hvor elever i 10. klasse i et helt skolear
oplever ungdomsuddannelserne med en ugentlig skoledag pa en erhvervsfaglig grunduddannelse.

| en orlovsperiode, ans@gt og bevilliget af Efterskoleforeningen, orlov med fri vikar har jeg
undersggt brobygningsklassen, arbejdet har forelpbigt veeret:

Maj 2009: interview med fire elever

Maj 2009: undersggelse af det meritgivende brobygningsforlgb

Maj 2009: rapport

August 2009: symposium pa den nationale konference Ord09

December 2009: fremlaeggelse af resultater ved arbejdsseminar om sikring af uddannelse for
elever med serlige behov, Tgystrup Gods
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